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Introduccioén: El aula de Educacion Infantil representa una
oportunidad para el alumnado lingliisticamente empobre-
cido. La Estimulacion Focalizada es un procedimiento eficaz
basado en el input que en situaciones naturales presenta
de forma sistematica un elemento lingiistico, ajustandose
al nivel e interés del aprendiz y sus circunstancias (por
ejemplo, 12 palabras balanceadas). El aula como situacion
especial, formal y grupal de ensehanza favorece un uso del
lenguaje mas directivo y regulador, centrado en el output y
la repeticion. La cuestion que se plantea es si resulta eficaz
la Estimulacion Focalizada en el aula.

Objetivos: Comparar el efecto en el aprendizaje de vocabu-
lario, a corto y medio plazo, de la Estimulacion Focalizada
y la ensefanza mediante repeticion directa de palabras en
el aula de Educacion Infantil.

Métodos: 46 aprendices (21 ninas y 25 ninos) de 1° del 2°
ciclo de Educacion Infantil (M =43,1 meses) participaron en
un diseno cuasiexperimental pretest, postest con grupo de
control. Se seleccionaron 20 palabras desconocidas por el
alumnado para presentarlas en el formato de ‘‘contar un
cuento’’ utilizando dos modalidades: la Estimulacion Foca-
lizada y aumentada con pictogramas y la repeticion de
palabras también aumentada. Mediante una evaluacion ini-
cial y final se midieron los efectos en el aprendizaje a corto
y medio plazo (2 meses después).

Resultados: Los resultados indican diferencias estadis-
ticamente significativas en el postest entre el grupo
experimental y el de control. También se obtuvieron dife-
rencias intragrupo que indican una mayor eficacia de la
ensefanza con Estimulacion Focalizada a corto (tamano del
efecto grande, d=0,76) y medio plazo (tamafo del efecto
enorme, d=1,49).

Conclusiones: Se obtiene evidencia de la eficacia de la Esti-
mulacion Focalizada para ensenar vocabulario en el aula de
1° de Educacion Infantil en el formato contar un cuento.
Se plantea el modelado del logopeda como procedimiento
para asesorar al Maestro de AL y al Maestro Tutor sobre la
estimulacion del lenguaje en el aula.
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Introduccioén: La evidencia cientifica ha dejado patente que
los cinco elementos propuestos por el National Reading Panel
para conseguir una lectura eficaz, aunque han sido des-
arrollados para nifos normotipicos, también son efectivos
en nifos con dislexia, autismo, discapacidad y otras difi-
cultades. Dado el caracter heterogéneo de las dificultades
lectoras, requiere que sus intervenciones sean personali-
zadas y adaptadas al perfil lector de cada individuo. Esto
implica un elevado coste en recursos personales, materiales
y de tiempo, por lo que en ocasiones los profesionales nos
decantamos por el uso de programas cerrados para econo-
mizar esos recursos. Las tecnologias pueden solventar esas
necesidades dando una respuesta centrada en el perfil lec-
tor de cada individuo. El objetivo de este trabajo es valorar
la eficacia de una intervencion personalizada e intensiva
de las dificultades lectoras en dislexia con la plataforma
INVENTAPALABRAS.
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Métodos: Participa una nifa con dislexia de 7:7 anos. La
evaluacion pre-post intervencion se realiza con pruebas
estandarizadas (PROLEC-R, PECO y PROLEXIA) y no estan-
darizadas con INVENTAPALABRAS: lectura de letras, silabas
(directas, inversas y trabadas). Se interviene durante 39
semanas con INVENTAPALABRAS generando actividades cen-
tradas en los errores, asi como actividades para casa a través
de la plataforma. Los progresos quedan registrados para la
toma de decisiones durante la intervencion.

Resultados: Mejoran las habilidades de procesamiento fono-
logico, se reducen los errores, asi como los tiempos de
lectura.

Conclusiones: Las tecnologias ayudan al profesional a perso-
nalizar y potenciar la eficacia de las intervenciones, asi como
a economizar recursos personales, materiales, de tiempo,
etc.
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Introduccién: Dominar las habilidades gramaticales, léxicas
y discursivas requeridas en escritura académica supone un
desafio en todas las etapas educativas. Las dificultades para
producir textos en contextos académicos pueden derivar en
problemas de integracion escolar, social y/o profesional. Es
preciso, pues, disponer de herramientas pedagogicas fiables
para evaluar este tipo de textos y apoyar el aprendizaje
de sus caracteristicas por parte de nihos, adolescentes y
adultos.

Métodos: Este estudio analiza la relacion entre el uso de
recursos lingliisticos especificos y la calidad percibida de los
textos académicos con el objetivo de desarrollar un instru-
mento valido para la evaluacion de la calidad textual. Para
ello, se examinan 424 textos producidos por 65 alumnos de
primaria, 78 de secundaria y 69 universitarios durante una
secuencia didactica disefiada para promover el desarrollo de
la argumentacion. En un primer analisis independiente, se
codificaron recursos morfosintacticos, léxicos y discursivos
de los textos. Seguidamente, tres profesores de cada nivel
educativo los evaluaron con una rubrica analitica centrada
en aspectos linguisticos y retoricos.

Resultados: Los resultados revelan cémo los profesores
adaptan sus evaluaciones en cada nivel educativo de modo
que la correlacion entre las caracteristicas lingiisticas y la
calidad percibida varia con la edad. La variacién de pun-
tuaciones no se explica por un Unico conjunto de aspectos
lingliisticos, pero, en todos los niveles, la longitud y la
diversidad |éxica resultan prerrequisitos para valorar positi-
vamente un texto.

Conclusiones: Estos resultados contribuyen al diseno de
herramientas de evaluacion adaptadas a cada etapa edu-
cativa que permitan detectar y atender posibles problemas
en escritura académica.
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